A transmissao da tecnologia da avaliacao em larga escala no Brasil

Apresentacao

Ao longo de sua implementagdo, no ano de 1995, a avaliagdo em larga escala no Brasil
nos moldes da Teoria da Resposta ao Item — TRI vem sofrendo alteragdes de modo a se
ajustar as novas realidades do sistema educacional. Trata-se de um processo continuo de
retroalimentacdo. Ao mesmo tempo em que os resultados das avaliagdes fornecem
diagnosticos, estes mesmos resultados estabelecem novos desafios com o objetivo de
atender aos anseios da sociedade.

Podemos verificar ao longo destes vinte anos, conforme observado por Bonamino
(2012), trés geragdes de avaliagdes educacionais, a primeira geracao se caracterizando
pela preocupagdo do Ministério da Educacdo em mensurar a qualidade da educacio e as
segunda e terceira geragdes por politicas de responsabilizacdo atreladas aos resultados
das avaliacdes e estipuladas por Secretarias Estaduais de Educacao.

Apresentaremos neste trabalho este percurso historico da avaliacdo através de seus
modelos matematicos e suas possibilidades na tentativa de modelar a complexa
realidade dos sistemas educacionais, € como estes métodos quantitativos, em uma
abordagem sociologica, mais estritamente relacionada as teorias de Weber, podem
ajudar a entender esta evolugdo ou adequacao historica da avaliagdo em nosso pais.

Finalizando esta reflexdo, apresentamos as novas perspectivas oriundas dos trabalhos de
eficacia escolar e as tendéncias de estudos envolvendo andlises quantitativas e
qualitativas no intuito de melhor compreender ¢ dar subsidios para a melhoria da
qualidade e equidade da educagdo. Para tanto apresentamos um estudo de caso de
analise de eficacia escolar desenvolvido em um estado brasileiro.
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A avaliacao educacional em larga escala no contexto brasileiro

O processo de avaliacdo da educacdo brasileira, com a utilizacgdo de modelos
matematicos da Teoria da Resposta ao Item — TRI, implantado em 1995, veio sofrendo
alteracOes estruturais e conceituais ao longo dos anos. Inicialmente concebido para fazer
um diagndstico do sistema educacional do pais ¢ das unidades da federagdo, utilizando
avaliagdes amostrais e bianuais, sua primeira grande mudanca estrutural ocorreu no ano
de 2005 com a implantagdo de avaliagcdes censitarias para os 5° e 9° anos do Ensino
Fundamental e a cria¢do do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica — IDEB.

Ao se construir um indice de qualidade e estipular metas de desempenho para todas as
escolas publicas com base nesse indice, utilizando como variaveis o fluxo escolar e as
proficiéncias dos alunos, observou-se uma grande movimentagao ou mesmo inquietacao
por parte dos sistemas de ensino, no sentido de definir estratégias e politicas
educacionais objetivando a melhoria dos resultados do IDEB de suas escolas. Ao que
parece, ao se criar o IDEB, a consequéncia, mesmo que ndo consciente, foi criar um
problema, tendo o governo deixado para os sistemas educacionais a responsabilidade de
acharem suas proprias solugdes.

Uma dessas solugdes foi a implantacdo de sistemas proprios de avaliagdo por parte dos
estados e municipios, para, com isso, se apropriarem melhor dessa tecnologia. Tem-se
atualmente a quase totalidade dos estados brasileiros com seus sistemas proprios de
avaliag@o e o inicio, ainda timido, de alguns municipios nesse processo, a saber: Belo
Horizonte, Salvador, Fortaleza, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Curitiba, para citar os
maiores, assim como pequenos municipios como Ipojuca, em Pernambuco, e Ouro
Branco, em Minas Gerais. Nesse cendrio, observa-se que muitas escolas chegam a
realizar, geralmente no final do ano, até quatro avaliagdes externas: uma avaliacdo
nacional, uma estadual, uma municipal e uma avaliagdo internacional, ou seja, ha um
excesso de avaliacdes externas, o que parece demonstrar uma certa desorientacdo de
todo o processo avaliativo no pais.

Este cenario traz a tona a alusdo feita por Guiddens, em seu livro, As consequéncias da
modernidade, em que, para definir a complexa dindmica do mundo moderno, ele
descreve uma passagem da mitologia hindu em que Jaganatha, um dos avatares de
Vishnu, o deus responsavel pela manuten¢do do universo, anda com seu carro de forma
desgovernada pelo universo. Ninguém sabe para onde seu carro vai, mas todos querem
entrar, afinal, deus esta dentro do carro. Nessas tentativas, muitos ndo conseguem entrar
no carro, sendo atropelados e mortos.

Ao longo desses vinte anos de avaliagdao educacional no Brasil, o carro de Jaganatha, ou
seja, a avaliagdo em larga escala, ndo estd totalmente desgovernado, ainda que com
algumas inconsisténcias e excessos, a meta ¢ clara: promover a qualidade e a equidade
do ensino.

A forma como nos estamos nos apropriando desta tecnologia ¢ impar. Temos bases de
dados e exemplos de politicas publicas educacionais baseadas nas avaliagdes que nos



permitem tragar nossos proprios rumos e olhar com cautela estudos internacionais. Cada
vez mais, a avaliagdo vem incorporando mais atores e se consolidando como uma
ferramenta para a promocao da qualidade de ensino.

Neste sentido, valendo-nos das caracteristicas matematicas dos modelos da TRI:
comparabilidade de resultados e interpretacdo pedagodgica, procuraremos dar uma
interpretacdo sociologica as avaliagdes educacionais em larga escala. Dentre as
inimeras possibilidades possiveis de andlises, focaremos em apenas duas, por
considerarmos que estdo mais relacionadas ao proposito da melhoria da qualidade do
ensino:

1. Modelos simplistas da TRI: investigando como atores especificos, nas escolas e nas
redes de ensino, usam informagdes qualificadas para a tomada de decisdes (teoria da
acgao).

2. Modelos complexos da TRI: como grupos sociais (raga, classe, sexo) obtém chances
distintas, em termos de desempenho escolar (e as consequéncias que isso gera em
termos de mercado de trabalho, por exemplo), levando em consideracdo, justamente,
suas caracteristicas sociais (como grupos) e aspectos cognitivos.

Modelos simplistas da TRI.

Podemos observar que, desde a sua origem até os dias atuais, no Brasil, os modelos da
TRI, conforme descrito por Goldstein (2001), limitam-se, quase que na sua totalidade, a
uma tentativa simplista de modelar uma realidade complexa, que ¢ o sistema
educacional. Evidentemente, o que o autor se refere como simplista ndo ¢ a formulagao
matematica do modelo da TRI, mas sim, utilizar apenas medidas de desempenho,
definidas como proficiéncia (o conhecimento do aluno) para a tomada de decisdes e
mesmo para conhecer e explicar as diferengas entre entes avaliados: alunos, escolas,
municipios e etc. Por realidade complexa do sistema educacional o autor se refere as
caracteristicas socioecondmicas dos alunos, o tipo de gestdo da escola, sua
infraestrutura, localizagdo — se estd, por exemplo, em uma regido violenta. Esses fatores
dentre tantos outros, deveriam ser considerados ao se proceder a comparabilidade de
resultados, o que sera melhor abordado na préxima segdo.

Nao discordando de Goldstein, mas apenas direcionando a avaliagdo para um contexto
brasileiro, podemos destacar que, principalmente a partir de 2005, com a criacdo do
IDEB, a utilizagdo de informacdo qualificada para a tomada de decisdes. O que se
enquadra nas formulacdes de Weber (2009) e dos teoricos da acdo na tentativa de obter
evidéncias para apoiar o racional.

A ideia de se modelar uma determinada realidade ¢ exatamente torna-la simples, isto
ndo ¢ uma falha e sim uma caracteristica, ¢ claro que nesse processo, muitas
informagdes sdo perdidas. Para tornar mais clara essa ideia, vamos considerar o



desempenho de duas escolas, através das analises de suas proficiéncias: a escola X com
100 alunos e uma média de proficiéncia de 200 e uma escola Y com 180 alunos e uma
média de proficiéncia de 150, por exemplo. Nao temos como determinar o motivo pelo
qual elas se diferem nem justificar nas diferencas de proficiéncias, todas as possiveis
caracteristicas intra e extraescolares dessas escolas. Mas um fato ndo muda: a escola X
teve um desempenho superior. Dizendo de outra forma: levando-se em consideragao
que essas medidas estdo baseadas em testes concebidos a partir de uma matriz de
avaliagdo que, normalmente, abrange em torno de 30 descritores para uma determinada
disciplina de uma determinada série e também que as medidas de proficiéncias por
aluno possuem um erro de aproximadamente 10%, podemos concluir que a
probabilidade da escola X ser melhor que a escola Y é muito alta.

A TRI ¢ uma metodologia muito robusta para fornecer informagdes sobre sistemas
educacionais. Quanto maior o nimero de individuos nas andlises, mais precisas sdo as
comparagdes. Comparar os resultados desagregados para estado, municipios e escolas
fornece boas analises, possibilitando gestores educacionais a terem um bom
mapeamento sobre a qualidade de suas redes de ensino, poderem tomar decisdes e
definirem politicas educacionais baseados em dados concretos, em sintonia com o0s
preceitos da teoria da agdo de Weber.

Um outro importante fator na comparabilidade dos resultados ¢ o fato das avaliagdes
estaduais e municipais estarem, praticamente todas em uma mesma escala que também
¢ a utilizada pelas avaliacdes nacionais realizadas pelo INEP. Essa ¢ sem duvida a
grande diferenca das avaliagdes brasileiras em relagdo as avaliagdes internacionais.
Mesmo nos EUA, que possuem uma cultura de avaliagdo bem mais antiga do que a
nossa, cada estado americano tem seu proprio sistema de avaliagdo ¢ uma escala que
ndo se comunica com a escala nacional. Embora ja tenham ocorrido esfor¢os no sentido
de se criar uma escala tnica, como nos moldes brasileiros, estas tentativas ndo foram
bem sucedidas.

Temos um quadro nacional sobre a avaliacdo, nesta perspectiva de se atingir metas
geradas e projetadas através de uma mesma metodologia, que se encaixa numa
abordagem funcionalista com a supervalorizacdo do papel da tecnologia, subestimando
a importancia do conflito e da ideologia, concebendo o sistema educacional a partir de
uma perspectiva de consenso e equilibrio. O que também se encaixa no pensamento de
Weber ao acreditar que as praticas do capitalismo eram um sistema social mais
apropriado para promover a liberdade humana e a produtividade economica.

Mas temos também posicionamentos que defendem que tais politicas acentuariam ainda
mais as discrepancias entre os mais favorecidos em detrimento aos menos favorecidos.
Nesse sentido, a avaliacdo ¢ algo que fortalece e da acalento aos envolvidos no sistema
educacional, pois gestores e governos, submetendo os alunos a uma pratica que além de
servir aos seus propoésitos, imputa a estudantes estes mesmos sentimentos, conforme
Bourdieu ( 1975), € o sistema reproduzindo seus habitos.



Poder comparar ¢ a principal caracteristica das avaliagdes pela TRI possibilitando a
aplicagdo de politicas de accountability a partir da criagdo de indices e metas de
desempenho. Temos diversos exemplos desta pratica nos sistemas educacionais, dentre
eles destacamos: o Ceara, onde a distribuicdo de ICMS para os municipios esta atrelada
aos indices de proficiéncias e fluxos de seus alunos; o Rio de Janeiro, onde ja houve
premiacdo de professores e alunos. Além desses dois exemplos, outras diversas
modalidades de bonificagdo podem ser encontradas nos diversos estados. No entanto,
normalmente essas politicas envolvem apenas bonificagdes e nunca sansdes como
demissdao de professores e fechamento de escolas com baixos indices, como acontece
nos EUA.

Temos, nessa utilizagdo da avaliacdo, talvez escondido sob o manto da qualidade, uma
visdo mercadologica da avaliagdo remete-nos a Halsey(1977) que afirma que nas
sociedades capitalistas industriais € inevitavel que o sistema educacional tenha uma
relacdo direta com a economia. Nessa perspectiva, podemos considerar que o IDEB e as

politicas apoiadas em seus resultados se enquadram totalmente neste pensamento.

Uma visdo bem diferente dos usos da avaliacdo é observada na Franca, onde avaliagoes,
geralmente amostrais, fornecem um diagnostico para que o ministério da educagdo
desse pais possa verificar a qualidade da educacdo e definir politicas e praticas
pedagdgicas com o intuito de melhorar a qualidade do ensino. Praticas como esta sdo o
grande diferencial das avaliagdes realizadas pelo INEP com relagdo as avaliagdes
realizadas pelos estados e municipios com seus sistemas proprios de avaliagdo, visto
que, nestes ultimos, ¢ dada uma énfase na interpretagdo da escala e no aspecto
pedagdgico da avaliagdo.

Através dessa pratica, a intencdo € tentar penetrar no ponto de vista subjetivo do
professor, torna-lo objetivo, ou seja, objetivar a subjetividade, para perceber a forma
como ele ou ela vé o mundo, de modo a compreender suas motivagdes, como proposto
por Weber (apud Collins, 2009) e a busca pelo verstehen (compreender).

Como tornar objetivo e mensuravel a relacdo professor-aluno através da modelagem
estatistica da TRI? A resposta a esta pergunta ¢ sem duvida a principal contribuicao da
psicometria para tentar entender como se da a interacdo professor/aluno. A perspectiva,
portanto, ¢ a utilizagdo da TRI como instrumento socioldgico para a compreensdo das
diversas nuances dos sistemas de ensino. Portanto, inicialmente temos que entender
como a TRI tenta modelar a relagdo professor-aluno para em seguida fazermos uma
abordagem dos diferentes perfis de professores com relacdo a aplicacdo desta
metodologia em suas praticas docentes.

Imaginemos, nessa tentativa de explicar a modelagem, trés salas de aulas em que
professores diferentes lecionam, para alunos diferentes a mesma disciplina em um
mesmo periodo de escolaridade. E muito provavel que estes professores tenham
sentimentos bem diferentes em relagdo a seus alunos. Suponhamos que nestas trés salas
de aulas os alunos possuem o mesmo nivel de conhecimento em relagdo a disciplina.



Um professor pode ter um sentimento mais severo e achar que a turma ¢ fraca, um outro
professor, mais leniente, pode achar a turma boa e um outro professor pode achar que a
turma ¢ mediana, ou seja, nem boa nem ruim. Uma outra consideragdo importante ¢ que
embora estes professores lecionem a mesma disciplina para uma mesma série, eles nao
conseguem dialogar entre si para comparar os desempenhos de seus alunos, eles ndo
possuem uma medida comum. Para complicar ainda mais esta relagdo professor/aluno,
muito provavelmente as turmas possuem desempenhos diferentes o que inviabiliza
qualquer comparabilidade, tornando a pratica docente algo impossivel de mensuragao
no sentido de definir padrdes de qualidade, deixando os professores isolados em seus
sentimentos e percepgoes.

Ao se produzir medidas pela TRI, ¢ possivel colocar em uma mesma métrica (escala), o
desempenho de diferentes turmas e alunos. Assim, ¢ possivel diferentes professores,
com percepgOes e sentimentos diferentes, comparem diferentes alunos em diferentes
contextos educacionais.

Nesse ponto, ocorre a quebra de um grande paradigma do sistema educacional: o
sentimento dos professores em relagdo a seus alunos pode ser mensuravel, os
professores nio estdo mais isolados com seus alunos em uma sala de aula. E possivel o
dialogo com outros professores e estabelecer padroes de comparagdes.

No entanto, devemos recordar que a TRI ¢ uma modelagem e, como tal, ndo consegue
representar toda uma realidade, mas seus resultados, dentro de uma perspectiva um
pouco limitada, ou reducionista (termo normalmente usado pelas pessoas contrarias as
avaliagdes) de tudo o que se ¢ ensinado na escola, ganha forca pelo seu poder de
comparabilidade, permitindo assim novas possibilidades de anélises para as principais
preocupacdes abordadas pela Nova sociologia da educacdo, quais sejam: A interacao
professor aluno, as categorias ou conceitos usados pelos educadores e o curriculo.

Fazendo um paralelo com as ideias ou ‘conceitos’ teoricos de Bernstein (Collins, 2009)
podemos ver na avalia¢do pela TRI as fungodes de classificagdo e enquadramento: onde a
classificacao estd preocupada com a organizacdo social do conhecimento; seu foco ¢ a
matriz de referéncia e ndo o curriculo como sugerido por Bernstein (Collins, 2009); e o
enquadramento € sobre a relagdo professor-aluno e sua énfase na interagdo com todas as
salas de aulas (ja que estdo todas na mesma métrica) e ndo apenas dentro da sala de aula
conforme sugerido por este mesmo autor.

Temos, portanto, através da modelagem, numa perspectiva da Nova Sociologia do
Ensino, um reducionismo em relagdo ao curriculo e uma grande mudanca de paradigma
ao pensarmos na interacao do professor, ndo apenas com aluno, mas com todo o sistema
de ensino.

A interacdo professor-aluno, através da TRI, traduz-se em interpretar pedagogicamente
determinadas categorias da escala de proficiéncia. Normalmente essas escalas sdo
divididas em quatro padrdes de desempenho, permitindo o enquadramento dos alunos
em funcdo de seus conhecimentos que podem ser categorizados como: fraco, moderado,



bom e 6timo. Cabe ao professor identificar quais habilidades, traduzidas por descritores,
seus alunos dominam ou t€m dificuldades. Nessa perspectiva, a avaliagdo torna-se uma
poderosa ferramenta na promogao da qualidade e equidade nas escolas.

No entanto, isso ¢ algo muito dificil de se implementar, pois para sua efetivacdo, temos
diferentes sujeitos envolvidos na avaliagdo: alunos, professores, gestores, sindicatos,
instituigdes avaliadoras, secretarias de ensino em uma constante situa¢do de conflito
segundo a oOtica weberiana, tendo “o conflito como a expressdo do carater
multidimensional das coisas, da pluralidade dos diferentes grupos, interesses e
perspectivas que constituem o mundo” (COLLINS, 2009, p. 80).

Podemos observar que, atualmente no Brasil, as resisténcias por parte dos sindicatos em
relacdo as avaliagdes, que era muito grande no inicio das avaliagdes na década de 1990,
praticamente ndo existem mais. Temos ainda um pouco de resisténcia em alguns estados
no Sul do pais, mas, podemos considerar que o pais ja esta totalmente imerso em uma
cultura de avaliacdo externa e sua forma capitalista de tratar os sistemas de ensino.

Outros grandes desafios em todo este processo ndo estdo centrados na producdo das
medidas e no dominio das técnicas estatisticas da TRI, mas sim na definicdo de um
matriz de referéncia que faca sentido para o sistema educacional e fazer com que os
professores dominem e entendam os fundamentos desta metodologia tornando-a uma
aliada em suas praticas pedagogicas. Com relacdo a definicdo das matrizes de
referéncias, temos novamente uma situagdo de conflito entre pedagogos e gestores
educacionais em definirem o que se deve avaliar e o que deve ser considerado como
prioritario no aprendizado do estudante em determinado periodo de escolaridade. Como
tomar estas decisdoes de forma participativa ¢ o grande desafio a ser vencido. Estes
mesmos questionamentos podem ser observados com relagdo a implantagdo de um
curriculo inico nacional, e a sua solucao passa naturalmente por negociagoes ¢ lutas de

poder inerentes aos processos sociais no sistema capitalista.

O segundo desafio apresentado ndo ¢ menos complexo que o primeiro, fazer com que os
professores utilizem os resultados das avaliagdes em suas atividades diarias, como uma
ferramenta para a promocao da qualidade e equidade em sala de aula, envolve mais que
dominar os principios metodologicos da TRI e algumas técnicas da estatistica descritiva
para a interpretagdo pedagogica da escala, mas sim uma mudanca comportamental e,
mudar comportamento ¢ algo muito dificil. Cada professor tem a sua concepgao de
como ensinar aos estudantes, e, naturalmente, usar a TRI, que ¢ algo novo no sistema
educacional, gera muito atrito. Em um primeiro contato com esta metodologia,
observamos uma grande reacdo quando sdo apresentados aos professores técnicas
estatisticas para lidarem com a aprendizagem: Graficos, tabelas e demais conceitos
matematicos que estes professores aprenderam no 2° grau sdo verdadeiros empecilhos
para que eles se apropriem desta tecnologia.

Utilizar uma avaliacdo de larga escala para fins pedagogicos ¢ realmente o grande
diferencial do Brasil em relagdo aos demais paises. Podemos observar diversas
estratégias por parte dos sistemas de ensino e instituigdes avaliadoras para fazer com



que esta metodologia seja utilizada pelos professores, como por exemplo: oficinas de
divulgacdo e apropriagdo dos resultados com a participacdo de todos os professores e
diretores de escolas, nas quais sdo passados os conceitos da TRI, como analisar os
dados estatisticamente através de tabelas e graficos e como os resultados devem ser
interpretados pedagogicamente; oficinas de elaboracdo de itens, com a finalidade de
fazer com que os professores dominem os conteidos das matrizes de avaliacdo, o
alinhamento dessas matrizes com o curriculo e, consequentemente, com o ensino, além
da forma como os itens sdo elaborados para que possam medir as habilidades dos
estudantes; revistas e sites para facilitar o acesso as informag¢des e cursos de
transferéncia de tecnologia, habilitando os técnicos das secretarias a lidarem com bases
de dados e softwares estatisticos para a produgdo de medidas.

As reagOes dos professores a esse processo sao as mais variadas possiveis, podendo-se
identificar diferentes perfis de professores em fun¢do de suas afinidades com os usos da
avaliagdo ou numa visdo socioldgica, segundo a odtica de Weber (Collins, 2009)
diferentes categorias de tipos ideais interagindo ao mesmo tempo de forma construtiva,
neutra e até mesmo destrutiva.

Novamente, nos referindo a Weber (Collins, 2009) podemos nos valer do seu conceito
de vocacgdo, presente no trabalho ”A ética protestante e o espirito do capitalismo” para
uma forma de interpretacdo de como os professores podem ter diferentes apropriagdes
dos resultados. Normalmente, a forma construtiva é encontrada naqueles grupos que
possuem uma certa afinidade com a matematica e facilidade de entender conceitos
estatisticos e as formas neutra e destrutiva para o grupo oposto e/ou que estdo
desmotivados com suas profissdes e desencantados com o sistema de ensino.

Nao ¢ possivel utilizar os resultados da avaliagdo, através de uma andlise simplista da
TRI, sem que os professores saibam estatistica descritiva. No mundo empresarial esta
estratégia para se atingir a qualidade se remonta ao periodo pds-guerra com a utilizacao
por parte do Japao das metodologias e ferramentas estatisticas de Deming e Juran para
se atingir a qualidade total. No Brasil, estas técnicas, nas industrias e empresas
prestadoras de servigos, se incentivaram a partir da década de 1990 com o surgimento
das normas ISO série 9000.

Esta mobilizagdo em busca da qualidade, embora conste na nossa Constitui¢do desde
1988, que ¢ dever do Estado garantir uma educagdo de qualidade a todo cidaddo
brasileiro ¢ ainda uma realidade distante e, levando-se em consideragdo que ndo se tem
como pensar em qualidade sem que a mesma seja medida, no universo escolar, o
principal, sendo o Unico método quantitativo ¢ a TRI, dai a importancia da sua
apropriacdo por parte de todo o sistema educacional.



Modelos complexos da TRI.

Os modelos matematicos da TRI sdo o estado da arte da psicometria para a construgdo
de um determinado traco latente, que, no caso da educagdo, a medida mais utilizada ¢ a
proficiéncia, ou conhecimento, do aluno. Em todos os paises, ¢ utilizada esta mesma
metodologia. Porém os modelos matematicos variam em fungdo dos tipos de itens
utilizados(dicotdmicos ou politdmicos), das dimensdes do teste (unidimensional ou
multidimensional) e do nimero de parametros na modelagem do item (de 1, 2 ou 3
parametros). Nao existe até a presente data uma outra metodologia para modelar a
realidade educacional. Mas, ndo devemos esquecer a firme asser¢do de Weber segundo
a qual, “em ciéncia, cada um de nos sabe que suas realizagdes estarao ultrapassadas em
dez, vinte ou cinquenta anos” e, também e Weber, a insisténcia em que “ toda
contribuicao cientifica exige ser ‘ultrapassada’ ou superada (MERTON, 1967a, p.28-29)

Embora os modelos da TRI ainda ndo tenham sido ultrapassados ou substituidos,
observamos que a partir da década de 1980 com o surgimento dos modelos multiniveis,
tornou-se possivel incorporar aos modelos ja existentes da TRI, modelos simplistas na
visdo de Goldstein (2001), analises mais elaboradas e consequentemente mais
complexas na tentativa de melhor diagnosticar a realidade educacional. Conforme
ressaltado por Goldstein (2001) € a tentativa da ciéncia em modelar melhor realidades
complexas, através de formulacdes também complexas. Esta abordagem multinivel
proporcionada pela modelagem encontra paralelo na forma multidimensional que
Weber via o mundo, sendo que este ndo ¢ um todo coeso como uma grande unidade
social. “O todo ¢ uma mistura de partes em conflito.”(COLLINS, 2009, p.80).

Para podermos ter essa visdo multinivel, ¢ necessario o cumprimento das seguintes
etapas na elaboragdo do modelo:

1) Inclusdo de variaveis oriundas de diferentes hierarquias di sistema educacional,
iniciando esta hierarquia com os alunos, estes por sua vez sdo agrupados em
turmas e as turmas sdo agrupadas em escolas. Normalmente o nimero maximo
de hierarquias nestes modelos ndo ultrapassa a trés, tornando possivel verificar
as variagdes nos desempenhos dos alunos pelo fato de como eles sdo agrupados
em diferentes turmas de diferentes escolas;

i1) Construgdo de indices intra e extra escolares oriundos de questiondrios
destinados a alunos, pais, professores e diretores;

1ii) Identificagdo do aluno nos diferentes anos de escolaridades, através, por
exemplo, de um cddigo que acompanhe ao longo de toda a sua trajetdria escolar.

Este tipo de modelagem ainda estd comecando no Brasil. Podemos destacar o estudo
pioneiro no campo académico com o projeto GERES 2005, que foi uma avaliacdo
longitudinal em larga escala aplicada em cinco municipios brasileiros e a publica¢dao do
livro pesquisa em eficacia escolar: Origens e trajetorias dos pesquisadores Nigel Brooke
e Francisco soares no ano de 2008, onde sdo apresentados os principais estudos
nacionais e internacionais sobre esta metodologia.



Um dos principais focos desta metodologia ¢ identificar quais fatores tornam as escolas
eficazes, no sentido de proporcionar um maior ganho de conhecimento aos alunos, e
como entender os motivos que, por exemplo, levam duas escolas que atendem a alunos
com um mesmo perfil socioecondmico a apresentar desempenhos por vezes diferentes.
Neste sentido, torna-se essencial, conforme apontado por Franco (2008) a utilizagdo de
pesquisas quantitativas e qualitativas de forma conjunta, utilizando os pontos fortes
destas metodologias para um melhor entendimento da problematica educacional.

Também nestas abordagens complexas podemos mencionar uma tendéncia a elaboragao
de testes cognitivos no sentido de fornecer informacdes mais precisas sobre as
dificuldades dos alunos e as estratégias para supera-las. Testes de desempenho como
normalmente utilizados, servem um pouco a este proposito, através de técnicas de
retrofit ¢ possivel utiliza-los com a finalidade cognitiva, estes estudos ainda estdo em
fase embriondria, mas j4 demonstram a suas grandes possibilidades pedagogicas.

Apresentamos, a seguir, um estudo longitudinal realizado em um determinado estado do
nordeste brasileiro para a identificacdo de escolas eficazes, utilizando a metodologia
multinivel, numa tentativa de melhor entender a complexa realidade do Ensino Médio
das escolas desse sistema de ensino.

Estudo de caso de um estado brasileiro

Para esse estudo, utilizamos como método de analise o0 modelo multinivel, por meio do
software HLN, tendo a seguinte coorte: Alunos do1° ano do Ensino Médio, em 2012 e
estes mesmos alunos no 3° ano do Ensino Médio, em 2014.

Assim, através do calculo dos valores agregados das escolas, esse estudo teve como
objetivo selecionar grupos de escolas eficazes e ndo eficazes para, através de pesquisa
qualitativa nestas escolas, detectar que caracteristicas estruturais ou de gestdo estariam
relacionadas com estes desempenhos. Servindo assim como fonte de informagdes para
os funcionarios da Secretaria de Educagdo do referido estado para orientar suas agdes
para a melhoria da qualidade das escolas como um todo.

Para realizagdo desse estudo, foram adotadas cinco etapas para a analise:

Simulagdes para diferentes modelos utilizando o HLM
Defini¢cdo do modelo para analise multinivel

Célculo dos residuos

Classificagao das escolas em quartis de proficiéncias e residuos
Selecdo de escolas para analise qualitativa

MRS



A seguir, detalhamos os procedimentos adotados em cada uma das etapas do estudo.
1. Simulacoes para diferentes modelos utilizando o HLM

Realizamos 10 simulagdes no HLM utilizando como variavel independente a
proficiéncia do ENEM- 2014 da disciplina em linguagens e co6digos e suas tecnologias e
como variaveis dependentes a proficiéncia no 1° ano do ensino médio em 2012 obtida
através de avaliagdo realizada pelo estado.

As diferentes simulagdes foram geradas alterando as posigdes das variaveis
independentes nos modelos multiniveis.

A principal caracteristicas destes modelos ¢ explicar a proficiéncia no ENEM, tendo
como varidveis explicativas a proficiéncia no 1° ano do ensino médio e o turno dos
alunos no nivel 1 e os percentuais dos alunos no turno no nivel 2. Os turnos utilizados
forma: diurno, noturno e integral.

2. Definicao do modelo para analise multinivel

Apresentamos a seguir o modelo selecionado para analise. Este modelo, de dois niveis,
sendo nivel 1 aluno e nivel 2 escola, apresentou a menor medida de deviance dentre os
10 modelos estudados:

Modelo adotado:
Level-1 Model

Y = B0 + B1*(PRF_LPTO0) + B2*(NOTURNO) + B3*(INTEGRAL) + R
Level-2 Model

B0 = GO0 + GO1*(P_ DIURNO) + G02*(P._ NOTURN) + U0

Bl =Gl10+ Ul
B2 =G20
B3 =G30

Random level-1 coefficient Reliability estimate

INTRCPTI, BO 0.892

PRF _LPTO, B1 0.275

Deviance = 606220.638048



3. Calculo dos residuos

Os valores dos residuos encontrados nos modelos multiniveis se referem a eficacia
escolar controlada pela proficiéncia de entrada do aluno no primeiro ano, o seu turno € o
percentual nos turnos dentro de cada escola.

Para a elaboracdo dos arquivos com os valores de cada escola do estudo, um total de
593 escolas, num total de 56 666 alunos, os valores dos residuos para Lingua
Portuguesa foram mergeados para a base de escolas.

Em seguida as proficiéncias e os residuos foram classificados em quartis:

Enen_lc — Quartis para as proficiéncias na escala ENEM para Lingua Portuguesa em
2014

EBINTRCP_LP- Quartis para os residuos em Lingua Portuguesa em 2014

4. Classificacao das escolas em quartis de proficiéncias e residuos
Realizamos analises cruzadas utilizando o SPSS.

Nossas escolas de interesse foram:

1 - Escolas com proficiéncia final baixa (quartil 1) e residuo alto (quartis 3 ou 4)
2 - Escolas com proficiéncia final alta (quartil 1) e residuo baixo (quatis 1 ou 2)

3 - Escolas com proficiéncia final alta (quartil 4) e residuo alto (quartil 4)



Analise cruzada

Percentile Group of enem_Ic * Percentile Group of EBINTRCP_LP Crosstabulation

Percentile Group of EBINTRCP _LP
1 2 3 4 Total

Percentile 1 Count 116 30 2 0 148
Group of % within Percentile

enem lc Group of enem Ic 78,4% 20,3% 1,4% ,0% 100,0%

2 Count 6 103 36 3 148
% within Percentile

Group of enem Ic 41% 69,6% 24,3% 2,0% 100,0%

3 Count 9 1 82 57 149
% within Percentile

Group of enem Ic 6,0% 1% 55,0% 38,3% 100,0%

4 Count 17 14 29 83 148
% within Percentile

Group of enemn Ic 11,5% 95% 19,6% 59,5% 100,0%

Total Count 148 148 149 148 593
% within Percentile

Group of enem Ic 25,0% 25,0% 25,1% 25,0% 100,0%

Fonte: Andlise realizada pelos autores a partir de dados dos alunos da rede de ensino tomada como

referéncia para esse estudo.

Ao analisarmos tabela de andlise cruzada, deparamo-nos com escolas em trés diferentes

situagoes:

e Situagdo 1: 2 escolas que tiveram proficiéncia final baixa um residuo alto, ou seja,

conseguiram agregar proficiéncia no 2° ¢ 3° ano do Ensino Médio, embora tenham

proficiéncia no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) baixa

e Situagdo 2: 31(17+14) escolas que tiveram proficiéncia final alta e residuo baixo,
ou seja, ndo conseguiram agregar proficiéncia no 2° e 3° ano, o que significa um

esfor¢o negativo. O valor esperado para estas escolas ndo foi atingido.

e Situagdo 3: 88 escolas tiveram proficiéncia final alta e residuo alto e uma, o que

indica um esforgo positivo

Diante desse quadro, chegamos as seguintes conclusoes:

1.  contatamos que escolas com proficiéncias altas tendem a terem valores

agregados altos e escolas com proficiéncias baixas tendem a terem valores

agregados baixos.
ii.  ha forte correlacdo da proficiéncia de entrada com a proficiéncia de saida, em
torno de 60% no nivel do aluno e 85% no nivel da escola nos indica que a escola

reproduz no 3° ano o resultado alcangado no final do 1° ano.

iii.  tivemos poucas escolas com desempenho baixo em lingua portuguesa e residuo

alto

iv.  as escolas com proficiéncia alta e residuo baixo estdo todas relacionadas as

escolas de tempo integral




Em face dos resultados observados no estudo de caso, podemos concluir que os
principios de reprodugdo apresentados por Bourdieu (1975) encontram similaridades
nas escolas analisadas. Visto que alunos que, ao ingressarem no 1° ano do Ensino Médio
apresentam um bom desempenho, ao sair do Ensino Médio, permanecem com bom
desempenho. Ao passo que estudantes que apresentam baixo desempenham ao
ingressarem no Ensino Médio, saem do Ensino Médio sem alteracdo no seu
desempenho, permitindo-nos inferir que houve poucas alteracdes em suas
aprendizagens.

Consideracoes finais:

Com estas modelagens complexas, as concepgoes metodoldgicas de macrossociologia e
microssociologia se fundem. Podemos tentar conhecer os problemas educacionais
penetrando nas bases de dados de formas desagrupadas por municipios, escolas, turmas
e chegando mesmo ao nivel dos estudantes e suas caracteristicas de desempenho e
caracteristicas pessoais, no intuito de entender os sucessos e fracassos de escolas e
alunos, que fatores intra e extra escolares podem provocar alteracdes positivas e/ou
negativas nos desempenhos de escolas e alunos.

A perspectiva, portanto, ¢ a utilizagdo de modelagens complexas como instrumento
sociolégico para a compreensao das diversas nuances dos sistemas de ensino. Nota-se
aqui que os objetivos das modelagens multiniveis se contrapdem com a visdo marxista
da teoria do conflito, que apesar de toda sua preocupacdo com a reproducao através da
educacdo, ndo tem nada a dizer sobre os padrdes de sucesso educacionais relacionados a
pratica na sala de aula.
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